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6. Grupos interativos

Neste modulo, apresentaremos um exemplo de uma Acao Educativa de Sucesso: 0s Grupos
Interativos. Vamos falar dos diversos tipos de organizacdo do grupo em sala de aula,
detalhando os que promovem maior sucesso aos alunos. Para tal, sdo apresentadas e
descritas as diferentes tipologias de grupos de alunos, representadas no INCLUD-ED (2006-
2011) e discute-se o impacto dos diferentes grupos, no desempenho académico dos jovens.

Os Grupos Interativos sdo uma forma de organizacdo da sala de aula, baseada nos
pressupostos fornecidos pela comunidade cientifica internacional e contrasta com a prética
atual em sala de aula, de varias escolas e nos diferentes niveis de escolaridade. A definicédo
ilustra, com exemplos, e esclarece o que sdo e o que nao sao.

6.1 Grupos em sala de aula

A comunidade cientifica internacional identificou ha muito tempo que tipo de organizagéo da
sala de aula é mais eficaz para uma maxima aprendizagem, de todos; e, pelo contrario, que
tipos de organizag&o da sala de aula originam o fracasso escolar e as desigualdades sociais
de que, muitas criangas, sofrem.

No inicio da pesquisa, o projeto INCLUD-ED reviu os sistemas educativos europeus. Nesta
analise, procurou-se identificar entre outras praticas educativas, de que modo, estdo
organizados, os alunos, nos diferentes sistemas educativos europeus e qual o impacto
sobre o desempenho escolar dos diferentes grupos. Apdés a revisdo, e seguindo as
sugestbes da comunidade cientifica internacional identificaram-se trés tipos de grupos de
alunos: Mistura, Homogeneizacéo e Incluséo.

Igualdade de . Igualdade de resultados
s oportunidades DIEETEE Igualdade de diferengas
GRUPO Heterogéneo Homogéneo Heterogéneo
RECURsOS Mais do que um .
HUMANOS 1 Professor professor Mais do que um professor
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JUNTOS OoU

SEPARADOS? Juntos Separados Juntos Separados

1. Organizacao das
atividades de
aprendizagem por
niveis de
desempenho:

a) Grupos de nivel

: 1. Grupos
1. Classes com nas diferentes pos 1) Desdobramento
. o . heterogéneos com
diversos niveis de aulas; . ~ em grupos
A reorganizacéo de .
aprendizagem. heterogéneos.

b) Grupos de nivel recursos humanos.
na mesma aula.

2. Grupos de reforgo
e apoio separados
do seu grupo de
referéncia.

Fonte: INCLUD-ED, 2009: p. 37

Existem outras pesquisas, como o projeto de I&D, MIXSTRIN (CREA, 2009-2011), que
analisou como e em que medida foi aplicado, nas escolas de Espanha, nos diversos grupos
de alunos, definidos pela comunidade cientifica internacional como "mistura",
"homogeneizacdo" e “inclusdo”. A base tedrica do projeto MIXSTRIN baseia-se nos
resultados obtidos através da pesquisa INCLUD-ED.

6.1.1 Igualdade de oportunidades no acesso: mistura

Estamos muito acostumados a forma mais comum de organizacdo das salas de aula, nas
nossas escolas: a sala de aula que recebe entre 20 a 30 criangas, da mesma idade. A sala
de aula é diversificada, porque temos alunos que tém diferentes niveis de aprendizagem,
diferentes dificuldades comportamentais, diversidade de culturas, religibes, casuistica
familiar, etc. Ha apenas um professor, que lidera a turma. Este formato representaria o que
chamamos de "mistura”.

Este tipo de organizag&o € o da sala de aula tradicional, que inclui todos os alunos do grupo,
geralmente heterogéneos em termos de nivel de aprendizagem, com um Unico professor. A
premissa deste tipo de organizacéo € oferecer oportunidades iguais no acesso a educacao,
independentemente da situag&o ou casuistica pessoal, a todas as criangas.

Agora, perguntamos: O professor, sozinho, consegue garantir que todas as criancas
aprendam? O professor pode administrar toda a diversidade, oferecendo a atencdo que os
seus alunos precisam? A acdo do professor abrange as criancas que tém mais dificuldades?

A pesquisa mostra que este tipo de grupo ndo permite que os professores respondam a
crescente diversidade de necessidades, verificadas na sua sala de aula. Entdo, o que,
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geralmente, acontece € que os alunos que ndo tém dificuldades conseguem entender o
professor, enquanto aqueles que tém mais dificuldades ficam para tras, aborrecidos,
incompreendidos, dispersos, etc., levando a comportamentos disruptivos na sala de aula,
falta de atencdo, desmotivacdo, entre outros, até que acabe os estudos, ou até que
abandone o sistema escolar. Perante estas dificuldades, procuramos solucdes alternativas a
essa diversidade, que sdo incorporadas em duas modalidades de organizacdo da sala de
aula: a homogeneizacéao e a incluséo.

6.1.2 A diversidade a partir da diferenca: homogeneizacao

Como alternativa ao grupo misto, com a intencdo de abordar as diferencas e aumentar a
diversidade, alguns paises desenvolveram véarias formas de grupos homogéneos, a
homogeneizacéo. E definido como a forma de adaptar o curriculo a grupos diferentes de
alunos, com base nas suas capacidades, dentro da mesma escola (Comissdo Europeia,
2006: 19).

Por exemplo, numa turma de 24 alunos, sobre alguns contetdos, os professores
trabalhardo com os 17 considerados "mais faceis" e outro professor lidara com os sete
mais "dificeis", que geralmente sdo imigrantes, membros de minorias ou criangas
desfavorecidas. Outra possibilidade de grupo homogéneo consiste em separar
permanentemente alunos, de acordo com o seu desempenho, em todas as disciplinas.
Se uma escola tiver dois grupos de 24 alunos da mesma idade, os 24 melhores serao
agrupados numa turma e o resto noutra" (INCLUD-ED, 2011: 54).

Uma das formas mais comum da homogeneizacdo € agrupar por niveis de desempenho,
dentro ou fora da sala de aula, em todos ou apenas alguns contetdos, para enfrentar e gerir
a diversidade dos alunos. A ideia que justifica este tipo de grupo € que grupos homogéneos
podem perceber melhor as particularidades de cada aluno e oferecer um ensino mais
"personalizado”. Desta forma, aqueles que séo bons alunos podem beneficiar de um ritmo
mais intenso, enquanto os alunos com dificuldades podem beneficiar de reforgos. Estes
grupos homogéneos podem ser:

e Grupo homogéneo fora da sala de aula - Temos o exemplo dos alunos, com mais
dificuldades no desempenho académico e comportamental, que séo tirados da sala de
aula durante os assuntos instrumentais, para terem reforco ou serem incluidos em
aulas abertas, unidades de educacéo externa, entre outros recursos, onde a dimenséo
instrumental ndo é uma prioridade. Nos grupos de nivel, a turma é dividida em
diferentes grupos: grupo A "melhor nivel de desempenho" e B "pior nivel de
desempenho". Neste caso, 0 grupo B iria sair da aula para realizar reforgo ou apenas,
por revelar comportamento disruptivo.

e Grupo homogéneo dentro da sala de aula - Outras vezes, 0s alunos sdo agrupados
de forma homogénea por niveis de aprendizagem, dentro da mesma sala de aula,
separando "aqueles que tém os melhores resultados" versus "aqueles que tém maiores
dificuldades". Isto ocorre quando a escola possui pessoal de apoio (psicopedagogos,
fonoaudidlogos, etc.). Subsequentemente, cada um dos grupos segue um curriculo
diferente, porque para o grupo que mostra mais dificuldades adaptam-se as atividades
e 0s objetivos sao reduzidos. A literatura cientifica chama a esta prética agrupar os
alunos por niveis de aprendizagem, na mesma sala de aula.
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A tabela que se segue resume todos os tipos de grupos homogéneos:

O ensino é adaptado as diferentes necessidades e aos ritmos de
aprendizagem dos alunos.

Alunos com niveis de alto e baixo desempenho sdo agrupados
separadamente, na mesma sala de aula ou em turmas separadas.

Os grupos de nivel de desempenho, geralmente, sdo usados para o
ensino das disciplinas chave. Aparecem, com mais frequéncia, no
ensino secundario e conduzem a itinerarios educativos, distintos.

1. Organizacgdo de
atividades de
aprendizagem, por

niveis de . .
desempenho Esta forma de agrupar pode refletir-se, negativamente, no sucesso
escolar e na integragéo social.
A afetacdo dos alunos aos diferentes grupos é baseada na decisdo
individual dos professores da escola.
Os alunos, que pertencem a grupos vulneraveis séo, frequentemente,
encontrados nos grupos de nivel mais baixo.
Séo criados para criangas com necessidades educativas especiais ou
para aqueles que estdo em risco de exclusdo social.
Estes alunos sao separados do grupo de referéncia, durante o horario
2. Grupos de reforco escolar, para receberem apoio educativo.
ou de apoio,
separados do grupo Esta medida é adotada para os alunos que exigem educacéo especial,
de referéncia bem como imigrantes, membros de minorias culturais e aqueles que

ndo dominam a lingua de instrugéo.

Uma das suas consequéncias é a rotulagem dos alunos e a diminuigéo
do nivel de instrugdo recebida.

Adapta-se o curriculo oficial ao nivel de aprendizagem de um aluno em
particular (ou de um grupo de alunos), reduzindo o nivel de dificuldade

3. Adaptagoes dos conteldos.

curriculares
individuais o . e .
excluidoras Esta medida é realizada com grupos especificos de alunos: educacao
especial, imigrantes e aqueles que tém de aprender a lingua de

instrucao.

A escolha de um sujeito ou de um conjunto de assuntos leva a
desigualdade de oportunidades académicas e sociais, no futuro.
4. Proatividade
exclusora Quando isto acontece, a escolha de assuntos ou "itinerarios" esta
fortemente associada ao estatuto socioecondmico familiar e as
expetativas dos professores.

Fonte: INCLUD-ED, 2011:47

O que nos leva a pensar como contribuimos - ao organizarmos desta forma a aprendizagem
nas salas de aula - para que os alunos dos "grupos C", grupos de reforco, aulas abertas,
etc., alcancem, o nivel de competéncia requerido para terminar com sucesso, se nesses
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grupos de niveis tendemos a reduzir os conteudos e os objetivos curriculares, entre outras
préaticas?

O que todas estas praticas fazem é adaptar o curriculo a diferentes grupos de alunos, de
acordo com seu desempenho, ha mesma escola (WéBmann & Schiitz, 2006). Neste sentido,
mostrou-se que o grupo homogeneizacdo gera, ha décadas, insucesso escolar e problemas
de convivéncia (Oakes, 1985).

Flecha (1990), no seu livro “A nova desigualdade cultural”, dedicou um capitulo inteiro a
analise dessa relacdo, a que deu o nome de diversidade dos niveis da educacéo
generalista, como o elo de outras desigualdades. Em 1992, Slavin, autor americano,
fundador do programa escolar “Success for All", também concluiu: os grupos por niveis de
desempenho devem acabar, porque sao ineficazes, sao inlteis para muitos alunos, inibem o
desenvolvimento do respeito, da compreenséo e da amizade intercultural. Eles destroem os
valores democraticos e contribuem para uma sociedade estratificada (Braddock & Slavin,
1992).

De acordo com a literatura anterior relativa a organizacdo dos grupos de aprendizagem, 0s
grupos sociais mais vulneraveis tendem a estar menos representados. Autores como
Dewey, j& indicavam no inicio do século XX, que para dividir o sistema e dar aos menos
afortunados, uma educacao concebida como uma preparacao especifica para o trabalho, é
tratar as escolas como agéncias para a transferéncia da antiga divisdo entre trabalho e
prazer, cultura e servico, mente e corpo, classe dirigente e classe dirigida (Dewey,
1930:372). Ou seja, é apenas uma forma de transferir a segregagéo social para as salas de
aula sob a forma de segregacado educativa.

O grupo homogeneizagéo tem repercussdes em varios aspetos (INCLUD-ED, 2009, p. 26).

1. Efeitos sobre a aprendizagem:

¢ Diminui o desempenho geral de todos os alunos nas escolas em que é implementado;

e Aumenta as diferencas entre os alunos em termos de desempenho;

¢ Alunos com melhores resultados beneficiam ou o seu desempenho néo é afetado;

o Afeta negativamente a aprendizagem e o desempenho dos alunos que obtém piores
resultados, uma vez que reduz o nivel de contetdo e a dificuldade dos materiais, bem
como o tempo gasto em atividades de instrucéo;

e Aumenta o risco de abandono escolar;

e Reduz as oportunidades de aprendizagem e de realizacdo dos alunos, diminuindo a
gualidade e o ritmo de aprendizagem.

2. Efeitos sobre as expetativas dos alunos e a sua autoestima:

¢ Reduz as expetativas dos grupos com menor nivel de desempenho;
¢ Reduz a autoestima académica e a confianca na propria capacidade;
o Contribui para a segregacao, a classificacdo, a estigmatizacdo e a estratificacéo social.

3. Efeito da relacdo entre os pares na aprendizagem:

e O grupo homogéneo reduz as possibilidades de aprendizagem e o desempenho dos
alunos, pois reduz o efeito positivo que os alunos com melhor desempenho tém sobre
agueles com menor nivel de aprendizagem.
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4. Efeitos sobre a mobilidade entre niveis:

¢ Reduz as possibilidades de mobilidade para niveis mais elevados e diminui a sensacao
de pertenca ao grupo.

5. Quem é mais prejudicado?

e Os alunos que pertencem a grupos mais vulneriveis sdo mais propensos a serem
integrados em grupos de nivel inferior;

¢ A segregacao de criancas com deficiéncia ndo melhora a aprendizagem, pelo contrario,
a sua aprendizagem diminui em grupos segregados.

6.1.3 Igualdade de oportunidades de acesso e resultados: inclusdo

J& vimos o0 caso da aula em que os alunos estdo juntos, com um Unico professor ou
separados em grupos homogéneos (com pessoas como psicopedagogas, fonoaudidlogos,
etc.), dentro e fora da sala de aula, agora veremos o caso em que o0s alunos estdo
organizados de forma heterogénea. Devemos redistribuir e reorganizar 0s recursos
existentes, o melhor possivel, para responder as necessidades de todos os alunos de
forma eficiente, sem necessidade de os separar ou segregar, por niveis de aprendizagem.
Se houver especialistas (psicopedagogas, fonoaudidlogos, etc.), eles integram a sala de
aula comum. Se os alunos sao agrupados, isso é sempre feito de uma forma inclusiva e em
grupos heterogéneos.

Os grupos inclusivos de estudantes provam ser muito positivos, pois promovem a
aprendizagem instrumental (em todos os contelidos) e também ajudam os alunos no
desenvolvimento emocional e promovem os valores da aprendizagem (INCLUD-ED,
2011:54).

Neste sentido, entende-se que acbes educativas inclusivas sdo aquelas que fornecem o
apoio necessario a todos os alunos, mantendo um ambiente de aprendizagem comum,
reorganizando os recursos disponiveis (INCLUD-ED, 2011:56).

A inclusdo pressupde:

o Nao segregacao;

e Os recursos da escola séo utilizados para abordar a diversidade dentro das salas de
aula, em beneficio de todos os alunos;

e Todos os alunos participam ativamente do processo de aprendizagem, com a ajuda do
professor ou de outros recursos materiais e humanos; nenhuma crianca é deixada para
tras;

¢ A inclusdo ndo s6 proporciona a igualdade de oportunidades como esta firmemente
comprometida com a igualdade de resultados, para todos os alunos.

Podemos assim distinguir cinco formas de incluséo, concretas:



1. Grupos
heterogéneos, com
reorganizacéao de
recursos humanos

2. Desdobramentos em
grupos
heterogéneos

3. Aumento do tempo
de aprendizagem

4. AdaptacOes
curriculares
individuais
inclusivas

5. Proatividade
inclusiva
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Este tipo de inclusdo consiste em dar mais apoio através da
redistribuicdo de recursos humanos nas salas de aula, com alunos
diversificados.

Na maioria dos casos, sdo os professores que fornecem esse apoio,
embora membros da familia ou da comunidade, também possam
intervir, na sala de aula.

Os Grupos Interativos provaram ser uma forma muito atil de
agrupamento heterogéneo, com uma distribuicdo alternativa de
recursos.

Nos Grupos Interativos, as aulas sdo organizadas em pequenos grupos
de alunos heterogéneos, cada um sob a responsabilidade de um adulto
(voluntérios), que facilita a interacéo e a colaboracao entre os alunos. O
tutor (professor) é responsavel por coordenar as atividades na sala de
aula e fornecer suporte, quando necessario.

Na maioria das escolas, os recursos humanos adicionais séo alocados
a grupos especificos de alunos, como aqueles que precisam de
educacdo especial, imigrantes e minorias, e aqueles que tém
dificuldades com a lingua. Este suporte permite que esses alunos
permanecam dentro do seu grupo de referéncia.

Diferentes professores assumem diferentes grupos heterogéneos. O
grupo de referéncia pode ser dividido, por exemplo, em dois subgrupos
de doze, sem se fazer uma sele¢édo por niveis de aprendizagem.

Este tipo de grupo é comum para alguns contelidos (por exemplo, em
linguas e matematica), e permite organizar a turma de forma diferente e
reduzir a proporcéo professor/aluno.

A possibilidade de aumentar o tempo de aprendizagem ou de organizar
atividades académicas adicionais € mais comum no caso dos alunos
gue vivem em dareas socialmente desfavorecidas ou pertencentes a

minorias.

Isto pode ser traduzido numa extensdo da planificacdo escolar,
prestando apoio aos alunos e as suas familias através de aulas, na
escola ou em casa, e na oferta de atividades educativas, durante os
periodos de férias e em horario extraescolar durante o tempo escolar.

A adaptacéo curricular individual inclusiva ndo é concebida como uma
reducdo de conteldo a ser adquirida, mas como uma adaptacdo de
métodos de ensino para facilitar a aprendizagem do aluno.

A escolha dos conteldos proactivos ndo € baseada no nivel de
desempenho do aluno mas nas suas preferéncias, e ndo conduz a um
beco sem saida.

N&o reduz as oportunidades educativas e sociais dos alunos no futuro,
mas garante que tera as mesmas possibilidades em qualquer opgéo
que faca.

Fonte: INCLUD-ED, 2011:64
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Os efeitos associados a organizagao inclusiva da aula sdo (INCLUD-ED, 2011:48):

1. Efeitos sobre o rendimento:

¢ A aprendizagem dialégica através de grupos heterogéneos tem um efeito positivo no
desempenho académico, tanto para os alunos que obtém bons resultados quanto para
agueles que tém um nivel de aprendizagem mais baixo;

e Os alunos com baixo desempenho beneficiam do ritmo de trabalho dos grupos mais
avancados;

¢ Quando existe uma organizacdo adequada da sala de aula e dos recursos, os alunos
com deficiéncia obtém melhores resultados académicos e desenvolvem maior
autoestima nas aulas integradas do que quando em grupo de referéncia;

¢ A integracao dos alunos com deficiéncia ndo tem efeitos negativos no desempenho dos
seus pares e oferece novas oportunidades de aprendizagem para todos.

2. Outros efeitos:

e A relacdo entre pares promove o respeito mutuo, a solidariedade, a aceitacdo da
diversidade (em termos de deficiéncia, cultura, género e nivel de aprendizagem
alcancado) e a aprendizagem de atitudes colaborativas entre todos os alunos;

o A aprendizagem dialégica promove melhor comportamento, atitudes cooperativas e
altruismo;

e Nos grupos heterogéneos, os alunos com deficiéncia tém maiores oportunidades de
interagdo, recebem mais apoio, desenvolvem melhores relacionamentos e
competéncias sociais, ficando preparados para desenvolver uma maior autonomia, no
futuro.

Para aprofundar

Flecha, A. (2013). Healthier Lives for European Minority Groups: School and
Health Care, Lessons from the Roma. International Journal of Environmental
Research and public Health, 10 (8), 3089-3111.

Molina, S., & Rios, O. (2010). Including students with disabilities in Learning
Communities. Psychology, Society & Education, 2 (1), 1-9.

Valls, R., & Kyriakides, L. (2013). The power of interactive groups: how diversity
of adults volunteering in classroom groups can promote inclusion and success for
children of wvulnerable minority ethnic populations, Cambridge Journal of
Education 43 (1), 17-33.

6.2 Grupos interativos

Como ja vimos, os Grupos Interativos sdo uma das formas de concretizar a inclusdo na sala
de aula. Além disso, os Grupos Interativos sdo baseados na aprendizagem dialégica e nos
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seus sete principios: dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacgéo, dimensé&o
instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas. (Aubert, Flecha,
Garcia, Flecha e Racionero, 2008). As investigacdes cientificas verificaram os resultados
dos Grupos Interativos, que por sua vez foram publicados em revistas cientificas como o
Cambridge Journal of Education (Valls & Kyriakides, 2013) e o European Education
Research Journal (Garcia-Carrion & Diez-Palomar, 2015).

6.2.1 Caracteristicas e funcionamento

Os Grupos Interativos sdo uma forma de organizacdo da aula em grupos pequenos e
heterogéneos, com a redistribuicdo dos recursos humanos disponiveis.

Grupos reduzidos e heterogéneos: Os grupos tém, geralmente, entre 4 e 5 alunos (o
tamanho depende do nimero de alunos da turma, dos adultos e dos critérios do professor).
Garante a heterogeneidade a nivel do conhecimento, das competéncias, do género, da
cultura, do idioma, etc. Quanto mais heterogeneidade, melhor. Os alunos com necessidades
educativas especiais ou dificuldades com a lingua por virem de outro pais, por exemplo, ndo
sdo marginalizados, mas participam ativamente nos mesmos Grupos Interativos com o0s
seus colegas (Molina, 2007)*.

Redistribuic@o de recursos: Nos Grupos Interativos, varios adultos estdo envolvidos, néo
para assumir grupos com dificuldades ou niveis de aprendizagem, mas para dinamizar as
relacdes entre os diversos alunos que ajudam e aprendem, dialogicamente. Cada grupo tem
a presenca de uma pessoa adulta - professores, técnicos, estudantes universitarios,
voluntarios da comunidade, familiares, ex-alunos, etc. Mais uma vez: quanto mais
heterogeneidade melhor. Se conseguirmos pessoas de diferentes culturas, experiéncias e
niveis académicos, aumentamos a riqueza das interacoes.

Isto implica uma otimizacao dos recursos existentes para atender as necessidades de todos
os alunos de forma eficiente, sem necessidade de os separar, dividir ou segregar. A
deslocaliza¢@o dos recursos humanos consiste em usa-los de forma inclusiva dentro da sala
de aula, a fim de maximizar a aprendizagem em beneficio de todos.

Funcionamento

Os Grupos Interativos geralmente sdo priorizados para os conteddos centrais, como as
linguas, as linguas estrangeiras e a mateméatica; embora existam também experiéncias de
Grupos Interativos noutras areas, como na educacao fisica.

! Ver Molina, S. (2007) Los grupos interactivos: Una préctica de las comunidades de aprendizaje para la inclusion del alumnado
con discapacidad. (Unpublished Departamento de Teoria e Historia de la Educacion, Universitat de Barcelona
http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/31986/SMR_TESIS.pdf;jsessionid=BB949CB7694652A98F477EACA52991F6.tdx2?

sequence=1
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Com os grupos criados, que integram sempre um adulto, a aula € dividida em curtos
periodos, de 15 a 20 minutos, em que cada grupo deve resolver uma determinada atividade.
Essas atividades séo rotativas, de modo a que, ao longo da sesséo, cada grupo passou por
4 atividades, cada uma delas dinamizada, por um adulto diferente. Trabalhar desta forma
torna possivel acelerar a aprendizagem e multiplicar interacbes com colegas e com
diferentes adultos.

Adulto 5 EStrutu ra
Professor da
sala de aula

15 - 20 minutos AtiVidade AtiVidade 15~ 20 minutos
Adulto 1 1 2 Adulto 2
Atividade Atividade
4 3
2 B 15 - 20 minutos
15 - 20 minutos Adulto 3

Adulto 4

Figura 1 - Estrutura de funcionamento dos Grupos Interativos

Seguindo este esquema:

e Todas as criancas do grupo participam em atividades curtas: 15 a 20 minutos;

e Os grupos colaboram através da interacdo dialégica (dialogo igualitario) para resolver
atividades de aprendizagem, isto €, que o dialogo seja sobre o poder da argumentacéo
e ndo sobre a crianga que sabe mais ou menos;

e O professor é responsavel pela sala de aula, esta encarregue de coordenar as
atividades, gerir o que ali acontece e fornecer 0 apoio necessario a quem precisa;

e Tanto os professores como o0s voluntarios transmitem expetativas elevadas sobre os
alunos.

O exemplo que se segue as dinamicas num Grupo Interativo.

A sessdo de Grupo Interativo destina-se ao ensino secundario e o professor preparou quatro
atividades diferentes, para trabalhar em aspetos discutidos durante a semana sobre
questdes relacionadas com a aprendizagem de uma lingua, e assim reforcar tudo o que foi
explicado.
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A proposta é a seguinte:

1) Atividade de compreensdo da leitura: Um breve texto narrativo que os alunos leem,
individualmente, e comentam o seu significado. De seguida, respondem a varias
perguntas sobre a leitura efetuada e corrigem, em conjunto.

2) Atividade de expressdo oral: A partir de quadros/imagens, que retratam diferentes
passagens do livro da Odisseia, os alunos devem lembrar-se de que passagem se trata
e explicar, exatamente, o que aconteceu naquela parte da histéria. Cada imagem é
retratada por um aluno, que terd de a explicar aos outros. Os colegas fazem
comentarios, focando o contetido da exposicdo, mas também a postura, o vocabulério e
as expressdes que usam, o tom de voz, etc., fazendo sugestdes para melhorar a
comunicacéo oral.

3) Atividade de expressao_escrita: Os alunos devem escrever uma breve carta a Don
Quixote de la Mancha para o convencer a deixar de ler livros sobre cavalheirismo. Eles
devem dar conselhos, explicacbes e argumentos sobre os problemas que isso lhe pode
causar, através de dialogos, da escrita e, a medida que terminam, as cartas s&o
trocadas para corrigirem e discutirem sobre o que esta certo e errado.

4) Atividade de léxico e ortografia: Esta atividade inclui trés partes: 1) os alunos trabalham
com portateis e fazem um breve ditado, em documento do Word. Juntos e ajudando-se,
mutuamente, devem corrigir as palavras que estdo destacadas a vermelho e verde e
descobrir a ortografia correta. 2) Fala-se sobre as palavras que n&do se compreendem e
aguelas que ninguém conhece, procura-se o seu significado em diciondrios online. 3) O
aluno que a encontrar primeiro pensa numa frase com essa palavra e dita-a aos
colegas.

A aula tem a duragdo de uma hora e meia, portanto cada atividade pode durar
aproximadamente 20 minutos. O professor recebe os voluntarios e distribui as quatro
atividades, perguntando-lhes quais preferem fazer. Esclarece as davidas, no caso de terem
perguntas. Cada voluntério assume a responsabilidade por uma atividade, inicia a aula e
fica, cada um, com um grupo diferente. Apresentam a atividade as criancas, ajudam-nas,
dinamizam e potenciam a interacdo; passados 20 minutos, o professor pede que mudem de
atividade, o voluntario muda de grupo, ou as criangas de sitio, e reinicia-se 0 processo.

Exemplo de uma experiéncia em Grupos Interativos do CEP Lekeito

El CEP Lekeitio, do Pais Basco, exp6e uma experiéncia de Grupos Interativos,
contada pelo diretor da escola, em: Iturbe, X. (2011). Grupos interactivos en el
CEP Lekeito. Suplemento Escuela, 1, 7-8.
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6.2.2 Aprendizagem dialdégica em grupos interativos

Como dissemos, os Grupos Interativos tém como elementos-chave as interacdes e o dialogo
(aprendizagem dialdgica). Autores como Vygotsky, Bruner, Wells, Freire ou Flecha,
explicados no Mdédulo 2, colocam as interagdes e o didlogo como uma ferramenta que mede
a aprendizagem. Assim, os Grupos Interativos tornam-se subcomunidades de aprendizes
(Elboj & Niemela, 2010), onde predominam os atos de comunicacao dialética (Oliver, E. &
Gatt, S., 2010), que procuram compreenséo e reivindicam validade.

Compreensao e entendimento

Pau e Toni, dois alunos que participam nos Grupos Interativos, explicam-nos, de
gue forma procuram chegar a compreensao do problema.

Pau: Mas, ao invés de dizer-lhe, tal é tal, ajudo-o dizendo-lhe para ver, o que
pensa que €...a questao é debatida até se chegar a uma boa conclusdo, com
bons argumentos.

Toni: Ou mais tarde, quando se corrige, ha um que errou e ndo concorda...
Pau: Entdo dizemos: é assim... E tentamos fazé-lo entender que é assim por isto
e por aquilo.

Validade dos argumentos

Um menino que participa nos Grupos Interativos comenta: conversamos uns com
0S outros, vemos no que estamos errados, e depois reunimo-nos para analisar,
para saber no que erramos, para ndo nos enganarmos novamente. Todos
falamos, corretamente, ninguém grita, luta ou algo do género.

Os adultos que participam enriguecem as interagfes dialégicas, contribuindo com a sua
inteligéncia cultural para a aprendizagem, fortalecendo as relagcdes de solidariedade e
superando o0s estereétipos. Mdes ou avés, por exemplo, geralmente entram nos Grupos
Interativos e ajudam os alunos a resolver problemas ou a ler, tarefas que elas proprias ndo
conseguiam resolver. Como a sua tarefa € estimular e ajudar os alunos a ajudarem-se para
completarem a tarefa, ndo h4 problema se ndo dominam os contetdos escolares. Noutros
casos, eles tém conhecimentos, que de outra forma seriam desperdicados, por serem
membros das familias imigrantes com dominio do inglés e de outras linguas, por exemplo.
Mas, a sua funcdo passa, principalmente, por promoverem a qualidade e as interacdes
igualitarias entre os alunos, na resolucao das tarefas.
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Exemplo de como o voluntariado potencia as interacdes

O voluntariado encoraja os alunos a fazerem intervenc¢des que ajudem aqueles
que déo apoio, a entender melhor como resolver a atividade:

N&o, mas diz-lhes porqué, explica, fala, ainda bem que sabes a resposta, mas
deixa os outros, também, dizerem 0 que pensam.

6.2.3 0 que é e 0 que nao é um grupo interativo

Para clarificar a definicdo e modo de aplicacdo dos Grupos Interativos, a tabela que se
segue descreve 0 que caracteriza as Ac¢Oes Educativa de Sucesso (AES) e as
caracteristicas de outras abordagens que podem, por vezes, confundir-se entre si.

1.Uma forma de organizacéo da aula. 1.Uma metodologia.

2.Grupos reduzidos de alunos, agrupados
em niveis heterogéneos de 2.Grupos cooperativos.
aprendizagem, cultura, género, etc.

3.Grupos em que se estabelecem
relagbes entre os alunos, que fazem
parte do grupo, através do dialogo
igualitario.

3.Agrupamentos flexiveis.

4.Cada grupo tem a presenca de um
adulto referente que pode ser o
professor, membros da familia ou outros
voluntarios. A aprendizagem dos alunos
depende cada vez mais de todas as
suas interacbes e ndo apenas das
produzidas na sala de aula tradicional.

4.Dividir a turma em grupos tendo um
adulto como referente, o professor.

5.A participacdo de voluntérios na sala de

aula facilita a aprendizagem e aumenta 5.Apenas para alunos com baixo nivel de
a motivacdo das criangas para aprendizagem, previamente, retirados
aprender, criando um bom clima de da sala de aula.

trabalho.
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6.Grupos homogéneos formados de
acordo com o nivel de aprendizagem,
sem sairem da sala de aula.

6.Todas as criancas trabalham na mesma
tarefa.

7.Tanto os professores como o0s 7.Grupos heterogéneos numa sala de

voluntarios mantém altas expetativas
sobre os alunos.

8.Todas as criancas aprendem, mesmo
as que tém mais facilidade, porque
ajudar o outro implica um exercicio de
metacogni¢cdo, que consolida o
conhecimento, para o poder explicar
aos outros.

aula, onde estdo os alunos com o nivel
de aprendizagem mais elevado.

8.Grupos Interativos heterogéneos, onde

os alunos recebem diferentes tarefas,
por niveis de aprendizagem.

Nao ha interacdo entre os alunos,
enquanto fazem a tarefa.

Fonte: pagina web das Comunidades de Aprendizagem

Papéis:

Organiza a turma;

Define os grupos;

Prepara as atividades;

Prepara as folhas de avaliacéo;
Orienta os voluntarios;

Estabelece o tempo das atividades;
Apoia as necessidades individuais;

Nao é voluntario num grupo
mas supervisiona todos os
grupos;

Termina a aula com a ideia geral;
Estabelece critérios de avaliacao.

Explica atividade ao grupo;
Promove as interacdes no grupo
interativo;

Assegura-se que todos participam,;
Estimula e ensina a cooperar;

Garante que as criangas nio se
magoam nem copiam;
Supervisiona e da suporte;
Recolhe as atividades e entrega-as
ao docente;

Informa o docente do
desenvolvimento da atividade;

Colabora na avaliacao;
Nio é um professor.

6.2.4 Impacto dos grupos interativos

Os papéis do professor e dos voluntarios, nos Grupos Interativos, estdo definidos da
seguinte forma:

As Acbes Educativas de Sucesso sdo aquelas que alcancam os melhores resultados em
todas as areas: na aprendizagem instrumental e resultados académicos, nos sentimentos,
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desenvolvimento emocional e, finalmente, nos valores. Os Grupos Interativos conseguem-
no, onde quer que seja, em qualquer nivel e contexto educativo.

Em termos de aprendizagem estritamente académica, as escolas observam melhoria nas
avaliacodes internas e externas, assim como nas avaliacdes diagnésticas:

Resultados:

¢ Turmas sem conflitos; + Gostam de aprender com os

¢ Conseguem terminar o programa voluntarios;
oficial; + Ajudam-se uns aos outros;

¢ Reduz o tempo de espera; ¢ Nao brigam e fazem mais

¢ Turmas mais dinimicas; amizades;

e Mais aten¢io individualizada; * Estdo bem e mais motivados;

¢ Dé-se protagonismo aos alunos ¢ Todos aprendem mais.
“invisiveis”;

¢ Os alunos estao mais focados nas . .
tarefas e mais motivados para
aprender;

« Aprendem muito mais; ¢ Gostam de ajudar os alunos;

¢ Interagem com os voluntarios e ¢ Aprendem com eles;
juntos criam expetativas mais altas * Sentem-se comprometidos com a
para todos os alunos. escola e com a aprendizagem.

L

Exemplo da experiéncia IES Gregorio Salvador

"Os testes de diagnostico refletem uma melhoria substancial na competéncia
linguistica em relacéo ao ano letivo 2006/2007 (o projeto comecou a partir do ano
letivo 2007/2008). Idéntica melhoria pode ser detetada no raciocinio matematico
e nas competéncias em ciéncias naturais e fisica”

Sanchez, J.L. (2011). Actuaciones Educativas de Exito. Suplemento Escuela, 1,
3-4.

O grafico que se segue mostra os resultados obtidos nos testes externos em competéncias
matematicas, num dos estudos de caso do projeto INCUD-ED, apés o inicio da aplicagéo de
Grupos Interativos e outras a¢des, em 2006/07.
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Figura 2 - Melhoria dos resultados a matemética

Fonte: pagina web das Comunidades de Aprendizagem

Para explicar estes resultados, devemos voltar aos principios da aprendizagem dialogica: é
o didlogo que faz a exceléncia. E através do didlogo e da solidariedade, dos Grupos
Interativos, que aprendem e séo beneficiados, ndo apenas o0s alunos que tiveram
dificuldades mas todos. Aqueles que sdo melhores, ainda aprendem mais porque explicam
aos colegas. Este exercicio de metacogni¢cédo ajuda a consolidar o conhecimento, ao mesmo
tempo que se ganha em competéncias e valores comunicativos.

Projeto ChiPE

O projeto ChiPE (Children's personal epistemologies: Capitalizing children’s and
families’ knowledge in schools towards effective learning and teaching) teve como
objetivo testar algumas das Ag¢Oes Educativas de Sucesso, do INCLUD-ED.
Especificamente, a equipa do ChiPE planeava determinar se estas agOes
funcionariam no Reino Unido. O estudo visava, ainda, verificar se tal aplicacédo
reforcava o conhecimento e as crencas pessoais dos alunos, através da
interacdo com os pontos de vista de outros alunos.

Os investigadores estudaram seis escolas de 1.° e 2.° ciclo inglesas e duas
espanholas, em vérios locais, com diferentes situagdes socioecondémicas e niveis
educacionais. Participaram 14 professores, 13 outros adultos e cerca de 350

alunos.
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A investigacdo revela que, com estas Ac¢des Educativas de Sucesso, € possivel
reverter a taxa usual de discurso de alunos/professores, com 75% dos alunos a
falarem 80% do tempo da aula. Algumas intervengbes dos alunos eram,
naturalmente, complexas e interativas, com as criancas a justificarem os seus
diferentes pontos de vista, baseando-se nos seus préprios conhecimentos
culturais. O compromisso € conseguido durante cerca de uma hora.

A equipa do projeto concluiu que um ambiente dialégico, focado no aluno,
melhora o desempenho académico, produz construcdes linguisticas complexas e
encoraja os alunos a aproveitarem os seus conhecimentos. Além disso, a técnica
foi usada, para produzir discussdes sobre temas morais, tabu e/ou dificeis, e
produziu relacdes sociais positivas. Os pais apoiaram, fortemente, e o0s
professores ficaram maravilhados com o nivel de empenho e entusiasmo dos
alunos.

Informacéo sobre o projeto ChiPE: http://cordis.europa.eu/result/rcn/175142 en.html

Exemplo da experiéncia do Colégio Paideuterion

E notavel que, no 1° e 2° ciclos do ensino basico, quando alguém termina a sua
tarefa ndo mostre que foi o primeiro a completa-la e, ao invés, pergunte: quem
posso ajudar? Um voluntario disse: "As criancas trabalham a um ritmo incrivel,
tentam nunca deixar um exercicio a meio e ndo deixam que haja um colega que
ndo termine a sua tarefa. E ndo ha necessidade de lhes dizer nada, de os
mandar calar ou de qualquer outra coisa. E incrivel.”

Vazquez, T. & Cidoncha, G. (2011). ¢Este afio hacemos grupos? Suplemento
Escuela, 1,5.

De facto, os Grupos interativos geram uma enorme solidariedade na pratica diaria,
incomparavel e que se desloca para o patio, para os corredores. Ajudar os outros nas
tarefas, semana apds semana, promove a convivéncia efetiva na sala de aula e na escola,
como um todo.
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